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INTRODUCTION

En Avril 1984, Le Président en exercice du CILSS engageait
le Secrétaire é;écutif & préparer, dans les meilleurs delais-
possibles, une conférence des Ministres chargés respectivement de
1 ‘Education Nationale et de la Protection de la Nature des pays
membres, pour deégager les finaliteées d’un programme rénove d‘en-
seignement en sciences naturelles adapté aux besoins des pays en
matiére de lutte contre la sécheresse et la Désertification, en
vue d‘une plus grande prise de conscience par la Jjeunescse des
Etats membres du péril que constituent ces fleaux au Sahel .

En application de ces directives, le Sécrétaire Exécutif a
mis en place un Comité d'experts (1) du CILSS qui a elabore un
projet d‘étude intitule CONTRIEBUTION DE L ‘EDUCATION A LA LUTTE

CONTRE LA SECHERESSE ET LA DESERTIFICATION DANS LES PAYS

DU CILSS.

Four réaliser cette étude, le Comité a installe, dans chacun
des 9 pays membres, une equipe composée de 3 consultants natio-
naux (2).

Sur 9 rapports attendus, seuls é étaient disponibles (3).
L équipe de syntheése (4), tout en ressortant les é&léments majeurs
des contributions nationales, propose un programme dit PROGRAMME
SAHELIEN D’EDUCATION A LA LUTTE CONTRE LA SECHERESSE ET LA DESER-
TIFICATION (PSE) qui s’inscrit dans le cadre conceptuel et analy-
tique défini par les pays membres du CILSS, & savoir : " La

stratégie révisée de lutte contre la désertification et de deve-

loppement du Sahel”.



Un parti est pris dans sa conception: c’‘est celui de jeter
les bases d 'un enseignement mésologique dans 1 optigque de 1 'éco-
développement. Ce choix se justifie d’'une part, par la nécessité
de trouver un compromis dynamique entre 1 'homme et la nature,
c’'est-a-dire la solidarité de 1 "homme avec la nature car il y vit
et il en vit, et d’'autre part, par la nécessité de sauvegarder les
conditions de développement, dans la mesure ol la dégradation de
1 'ecosystéeme aujourd’'hui hypotheéque la survie des populations &
venir. Cette approche met en évidence 1 'individu et la société.
L'individu gui doit se responsabiliser par sa capacité de compré-—
hension et d’action de et/sur 1 environnement ;3 la société, pour
gue les collectivités &laborent les solutions appropriées & leurs

problémes spécifiques.

Or, cette double exigeance a une incidence directe sur
1 "éducation, surtout au niveau de 1’'Education de base. En effet,
c’'est deés ce stade que se faconnent les comportements, les ac-

quis, bref, les points d'ancrage des pré-réquis pour une partici-
pation effective et efficiente.

Ce programme se veut dispensatewr de connaissances, de
savoirs—faire, de savoir—-&tre, mais aussi de faire—-savoir. Avant
d'en présenter la substance, le chapitre 1 consiste en une ana-
lyse des programmes scolaires dans leurs rapports avec la séche-
resse et la désertification le chapitre 2 se penche sur le
programme sahelien d’éducation dans ses objectifs, contenus et
modalités de mise en oeuvre ; tandis gue le chapitre 3 aborde un
certain nombre de facteurs critiques (méthodes et auxiliaires

pédagogiques, formation et motivation des enseignants, mobilisa-

tion des ressources nationales et de 1 aide) ; et le chapitre 4

k3



formule quelques recommandations.

Les eéléments saillants de ce travail sont fnorit dans la

conclusion qui fait 1°‘objet du chapitre 5.

(1)

(2)

(3)

(4)

cf composition Comité Annexe 1

cf liste des équipes Nationales Annexe 2.

Guinée Bissau, Gambie, Mali, Mauritanie, Niger et Sénégal.
N'étaient pas disponibles, au moment de la synthése, les
rapports du Tchad, du Burkina Faso et du Cap-Vert.

cf Termes de Référence de la Synthése Annexe 3.
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CHAPITRE I.

1

ANALYSE DES PROGRAMMES SCOLAIRES DANS LEURS RAPPORTS AVEC LA SECHERESSE ET
LA DESERTIFICATIDN : 7

Sécheresse et désertification sont deux phéenoménes dis-—
tincts mais inter-reliés auxquels le Sahel est aujourdhui con-—
fronté. Pouwr limiter les effets de 1 'une, et combattre 1 autre,
les Etats membres du CILSS se sont dotés d'une "stratégie rev.sée
de lutte contre la désertification et de deéveloppement du Sahel”
adoptée par les Chefs d'Etat en janvier 1986.

Celle-ci est, & 1'instar de toute stratégie de developpe-
ment, un pari sur 1l 'avenir; mais - fait nouveau - c’'est d’ abord
un pari sur 1 'homme, sur les ressources humaines formees et
informées, & qui il s‘agit de rendre "un rtle moteur dans le
développement".

Pour 1le bien ou pour le mal, 1'institution scolaire est
aujourd 'hui un des lieux privilégies de formation et il y a peu
de chances qu’il en scit auvtrement dans un futuwr prévisible: il vy
a mBéme Qgros a parier gue ceux qui demain seront aux postes de
commande seront des produits de 1 'institution scolaire.

Cette  institution les aura-t-elle préparés a prendre con-—
naissance de leur environnement, & deécouvrir les aspects les plus
sensibles des relations entre 1 'homme et 1 'enviraonnement, a adop-
ter ‘enfin un comportement conforme aux potentialités et aux
limites du milieu? Voila une question a lagquelle on n échappe pas
dés lors qu’'on sait gue le combat contre la désertification est
affaire de générations. FPour répondre a cette guestion, a la

fois cruciale et difficile d’'approche, les programmes scolaires



en vigueur doivent é&tre examinés dans une double perspective @
historique et thématﬁque.l C'est ce qui va é&tre tenté en s’'atta-
chant _é mettré & jour ce qui est commun aux différents pays
membres du CILSS, et & repérer les éléments & partir desquels il
est possible de concevoir un programme éducatif & la mesure des
defis gue sont la Sécheresse et la Désertification.

1.1. LES FROGRAMMES SCOLAIRES ACTUELS :UNE APPROCHE HISTORIQUE

D’essence étrangére (francaise, anglaise, portugaise) 1 é-
cole sahélienne n'accordait guere d'importance a léw connaissance
du milieu local; :elui - ci eétait ignoré, au mieux, présenté QE
facon négative la plupart du temps.

Avec les indépendances, et quelquefois avant pdur certains
pays qui ont connu le régime-de la loi-cadre, quelgques aménage-
ments ont été apportés aux programmes d’enseignement, notamment
dans le primaire et le premier cycle du secondaire, pour les
"africaniser". De nouveaux manuels ont été produits dans lesquels
les exemples européens qn£ été rempl acés par'des examples tirés
de la réalité africaine.

Dars ce mouvement d’adaptation des programmes, 1'histoire, la
géographie et la littérature ont éte, en tant que disciplines,les
premiéres concernées puisque, pour les pays francophones du
moins, .c'ast dés les années 62 qu’elles ont fait 1‘cbjet d'une
rénovation qui se poursuivra jusqu‘en 1968 avec 1 'adoption par
les Ministres de 1’'Education, réunis en Conférence & Abidjan,
d‘un programme de Sciences Naturelles.

st B R aut que bien plus tard que les problémes lies a la

sécheresse et A& la désertification feront leur entrée dans les

programmes, et  une entrée bien timide.Ainsi, & titre d’exemple, il




faudra attendre 1973 pour que la Mauritanie }n?égre dans son
systéme éducatif 1 'étude de 1 ‘environnement 3 en Gambie, c'est
en 1975 seulement, avec la mise sur pied du C.D.C, gque les
sciences agricoles seront introduites dans les écoles primaires
dans le but de sensibiliser les éléves & la prépondérance de
1’agriculture dans 1 'économie nationale; au Sénegal, il faudra
attendre le décret du 20 Décembre 1979 pour que 1 étude du milieu
spit élevée au rang de discipline essentielle.

Mais dans ces pays comme dans les autres pays du C.I.L.S.S,
méme =i 1 ‘environnement a aujourd’hui acquis droit de cité dans
les programmes scolaires, méme si le souci est grand d’appliquer
le savoir, le savoir—faire et les attitudes scientifiques dans la
solution des problémes de 1 environnement, force est da.cqnstatér
gque dans le Sahél, en dépit des réformes et ajusteménts, les
programmes ne sont orientés ni vers un retour 4 la terre, ni vers
la prise en compte des problemes liés & la sécheresse et & la
désertification.Ces problémes n'nccupent“egcare qu’une position
marginale dans les cursus'scnléiresgil suffit , pour s‘en con-

vaincre, de considérer les faits suivants:

| 5 Sécheresse et désertification ne font nulle part 1‘objet
d’un enseignement spécifique. Les notions qui y sont relatives
sont prises en charge, dans le découpage disciplinaire actuel,

npérf les sciencés naturelles et la géographie suivies de 1 °‘ins-

_  truction civique et de 1’'histoire (cf tableaw)




DISCIPLINE ET NIVEAU D'ENSEIGNENENT DES

NOTIONS RELATIVES A LA SECHERESSE ET A LA DESERTIFICATION AU SAHEL
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De plus, 1les taux horaires alloués a ces disciplines dans

les programmes occupent rarement plus de 10 a 15 % de 1 horaire

hebdomadaire total.En outre, les thémes relatifs & la sécheresse




et & la désertification y sont traités dans la plupart des cas de

facon incidente et non comme préocccupation centrale (cf tableau).

THEMES RELATIFS A LA SECHERESSE/DESERTIFICATION DANS LES PROGRAMMES DE GEOGRAPHIE ET DE
SCIENCES NATURELLES ‘
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1984 no 28

Les signes conventionnels utilisés signifient :

Théme traité incidemment;
Théme central:
Théme central lié aux probleémes de 1 'agriculture.
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/i cette marginalisation de 1 éducation relative & 1 'environ—
nement dans les programmes scolaires , il y a plusieuwrs raisons:
La premiere tient au caractére récent de la mobilisation
contre les phénoménes de sécheresse et de désertification.En
effet bien gue la sécheresse soit inscrite dans la mémore collec-
- tive des peuples sahéliens et gue la désertification ait eté
évoguée depuis les années 50, ces phenomenes n’‘avaient jamais eu
l'amplmu; ni produit les sffets dramatiques gue ceux qui ont ete
enregistrés durant la sécheresse &6B-73.

Les dix années qui avaient précédé la catastrophe écologigue
avaient &té, on se le rappelle, marguées par une pluviométrie
normale =t méme plutot bonnejet rien ne permettait ,pas plus
gqu’aujourd ‘hui d ailleurs,de preévoir ce cycle gui s'es@ ouvert
en &8 et ,partant, de mobiliser les intelligences pour y faire
face. On ne = 'e&tonnera donc pas gue 1 'environnement n'ait pas
été une précccupation centrale des programmes scolaires sahe-
liens; on s’'en é&tonnera encore moins guand on saura que c'est
seulement dans les années 30 gue vont Btre entreprises dans les
pavs du Sahel les premiéres actions véritablement significatives
con*t = la désertification.Certecs,dés 1977,le Sénégal avait élabo-
ré un plan d’action de lutte contre la désertification, mais sa
stratéogie ~ationale de lutte contre la désertification ne sera
arrétés gu'en avril 85. C'est également en 1983 gue la Mauritanie
se dote d un plan directeur de lutte contre la desertification.
Quant au Niger, c’est en 1984 que la désertification vy fait
1’cbjet d un débat national (Débat de Maradi).

C'est dire gqu’en dépit de la volonté politique des responsa-

bles saheliens d engager ensemble leurs pays et leurs populations

9




darns la lutte contre la désertification, les experiences en Ia
matiére sont encore relativement limitées. Dans ces conditions,la
position de 1 'environnement dans les programmes scolaires des
Etats ne peut manguer d &tre marginale.

A cette premiére raison essentielle, gui tient auw caractére
récent des préoccupations sur la sécheresse et la désertifica-
tion, s’'ajoute une autre gu’'on pourrait appeler la dependance de
l1‘institution scolaire sahélienne par rapport & 1 extérieur.

Cette dépendance inégale selon les disciplines reste cepen—
dant globalement forte pour ce qui est des manuels scolaires.
Dans ce domaine les pays d Europe disposent encore d'une position
privileégiee.

Toutefois, la dépendance n’'est pas que vis & vis des seuls
éditeurs : elle découle quelquefois de 1 appartenance & un ensem-—
ble qui peut méme étre africain. La Gambie est assez typigue a
cet ¢égard. Fays anglophone, la Gambie prépare ses éléves du
secondaire & passer un examen (West African Examination Council
General Certificate) gqui est commun aux pays anglophones. 11 se
trouve que la Gambie est, de ces pays africains anglophones, le
plus affecté par les problemes de sécheresse et de désertifica—
tion. Les autres les ignorent ou n'en font pas le centre de leurs
préoccupations, ni dans le developpement ni dans 1 'éducation.

A ces deux raisons pourraient s’'ajouter bien d’autres.Il en
est ainsi des “"tendances conservatrices du corps  enseignant”
évoquées dans un rapport national, ou plus simplement de 1la
difficulté & concevoir une véritable éducation pour 1 ‘environne-—

ment.

10
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11 reste - et ce sera une conclusion provisoire a:cF‘ chapi-
" : " ‘
tre- gque =i | environnement a acquis droit de cite dans les
! |
;prqgramhes, il est loin d'#tre devenu la-préoccupationﬂcentrala

- du systeme scolaire formel dans lequel il occupe, il f%ut bien

le rappeler,une position marginale. l
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L‘eau, le sol, 1 'élevage, 1l 'énergie, la végétation, le cli-
mat, les rapports de 1 'homme et de la nature: voild autant de
thémes qui constituent des passages obligés pour cerner les
problémes de Sécheresse et de Désertification au Sahel.

Dans les programmes actuellement en vigueur,ces thémes sont
pris en charge essentiellement ,ainsi qgue 5igna1é en l.1,par les
sciences naturelles et la geéographie.

Bans revenir sur les limites inhérentes & 1 'étroitesse de
cette base disciplinaire, il n’est peut— ®tre pas inutile d expo—
ser, fut-ce briéveman;, les forces mais aussi les faiblessés de
cette prise en charge disciplinaire, dans les différents cycles

d ‘enseignement, telles qu’'elles ressortent des rapports natio-

NaL «

tat,entre la premiére et la troisiéme année  d'enseignement, (cf
tableau p. 7) selon les pays,que la pré-initiation scientifique
cumpn?te 1 ‘observation des composantes du mileu physigque ou so-
cial que son? les saisons ;t types de temps,les terrains et les
accidents du sol,les eaux,les paysages ,les végetaux,les hommes
et les groupements d ' hommes,leurs divers travaux et modes de vie.

Si les justifications ne manquent pas pour cette initiation
qui pourrait paraitre précoce au regard de la complexité des
- phénoménes évoqués,les rapports nationaux mettent cependant en

exergue un certain nombre de faiblesses dans la facon dont cette

initiation est conduite dans le cycle élémentaire




1.2.1.1. En premier lieu, la structuration des connaissances
est rarement sans réproche :

— les theémes forts sont éclatés et disséminés dans des
unites pédagogiques,des matiéres du programme,sans corrélation
horizontale dans 1 optigue d une interdisciplinarité indispensa-
ble pourtant pour cerner la problématique Sécheresse et Déserti-
fication au Sahel.

- d'importantes lacunes documerntaires ainsi gque des omis-—
sions sont signalées dans les manuels scolaires wtilisés ile
chapitre traitant du relief au Cours Moyen au Niger omet systéma-—
tiquement de parler des sols en Afriquesdans les manuels de
sciences utilisés pour les mé&mes niveaux au Sénégal, 1 utilisa-
tion du bois de feu est évoquée, mais seulement comme source
d'energie sans relation avec la déforestation et la déesertifica—
tion; tel autre manuel de sciences parle de vegétation mais ne
mentionne pas les essences & proteéger,celles qui conviennent & la
fixation des divers sols suivant les regions,l ‘adaptation des
especes et quelques notions simples de géodynamique.

Lacunes documentaires, structuration déficiente des connais-—
sances auraient pu etre compensées par des informations complé-—
mentaires fournies par les maitres et/ou une pedagogie appro-
priée, ouverte sur le milieu qui, faut-il le souligner,est un
livre inépuisable. Tel ne semble malheureusement pas etre le cas
a 1l 'heure actuelle.

1.2.1.2. L'ouverture de 1 'école & =on milieu semble etre
restée,& de rares exceptions prés, un voeu pieux ou QN théme de
seminaire.En dépit des recommandations et instructions de tous

ordres, les moyens pédagogiques et didactiques,et les méthodes
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pédagogiques, sont restés des plus classiques pour 1 enseignement
des notions relatives & 1 'environnement. Celui-ci est donc, @&
1 ‘heure actuelle,théorique,centré sur 1 'écrit, empreiﬁt d’'un aca-
démisme stérilisant dans une école restée, elle— méme, insulaire.
I1 n’‘est pas étonnant dés lors gque les contenus enseignés pren-
nent quelgue distance avec 1 ‘expérience vécue des éléves et/ou
les préoccupations nationales.

Au cycle secondaire,les memes lacunes et faiblesses que
celles signalées pour le premier cycle se retrouvent.Mais & ce
niveau elles sont aggravées par des ruptures inexplicables dans
les cursus.

Ainsi,a titre d'exemple,en dehors de la éeme et de 1:¢
Zeme,les programmes de géographie en vigueur dans les pays fran-—
cophones du Sahel ne tiennent plus compte des notions peﬁmettant
d’introduire les problémes de Sécheresse et Désertification j;les
manuels de sciences en vigueur dans les pays anolophones - parm£
lesquels figure la Gambie - ignorent, pour_le premier cycle du
secondaire, la désertification, ses causes et ses inter- rela-
tions avec la sécheresse.

Enfin,une faiblesse commune & tous les pays et & tous les

tion du savoir et 1 utilisation

de ce savoir,les acgquis cognitifs et les savoirs-—faire.

Aux faits gue voila,plusieurs facteurs explicatifs peuvent
étre trouves:

~ 1‘organisation et la conduite de 1 'étude du milieu et des

activités pratiques réclament de la part du maitre un effort
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permanent de réflexion sur le développement des thémes choisis et
leur agencementi

- la pléthore des effectifs dans certains cas ;

- les manuels & 1’'usage des mattres présentent rarement des
approches theématigues pluridisciplinaires qui conviennent &
1 ‘étude du milieus

- la formation re;ﬁe par les maitres est restée désuete,
anachronigue & bien des ggards.

Ces faits demeurent, pour le moins, troublantsz;ils le sont
d’autant plus gqu’ils ont une incidence négative sur 1a perception
des problémes de Secheresse et de désertification.

Certes 1’évaluation correcte de cette perception nécessite
des é&tudes fouillees sur 1 évaluation du percu et du vécu des
élaves durant les cours sur les themes ayant trait & la Secheres—
ce et Désertification j;or de telles études ne sont pas  legion.
Certes également ,une telle évaluation devrait -considerer
plusieurs variables;acquis cognitifs,savoir—faire,attitudes et
comportements notamment.

Cependant au terme de 1‘analyse historique et thématique
menée ici, et qui fait ressartir la place et la faible importance
des theémes sur ia Sécheresse et la Désertification dans ces
programmes,on ne peut s 'attendre a un impact de poids;il est plus
réaliste dans le contexte actuel de penser gue, dans leur majori-
t&, les éleves ne pauvent pas conceptualiser 1 'impact global des
thémes gui leur sont enseignés. Des enquetes récentes effectuées
en Gambie le confirment : en effet sur 250 éléves du cycle &lé-
merntaire et secondaire interrogés, seuls 5% ont pu donner des

nitions acceptables de la sécheresse et de la désertifica-



tion.

Par delad les acquis cognitifs, un simple deécryptage des
attitudes des éléves vis & vis de 1 eau, de l’arbre et de 1la
nature en geénéral, pour ne prendre gque des thémes significatifs,
suffit & établir gue 1 école est d’un faible impact sur la perce-
'ption correcte des problémes de sécheresse et deésertification, et
d‘un impact encore plus faible sur le combat engagé contre ces
fleaus.

Alors, est-ce & dire que 1 école est inefficace en la matigre 7
Conclure ainsi serait excessif.

Fn effet, d'une part des maraoes de manoeuvre existent pour
améliorer I1a placé de 1 'environnement dans le systéme scolaire 3
1'eau, 1 énergie, le s=sol, la vegetation peuvent &tre traités
différemment éujuurd’hui au Sahel pour peu que le systeme sco- .
laire accepte d‘en payer le prix gul s appelle systeématisation et
coordination.

D‘autre part, un certain nombre d}eapériences se déroulent
Qans les pays du CILSS & partir desguelles il est peut-étre
possible de concevoir des solutions alternatives aux impasses
éducatives actuelles.

Traiter des expériences novatrices dans le domaine de
1‘éducation pour I “environnehent souléve plusieurs difficultés.

I1 faut, en effet, en premier lieu s’'accorder sur les cri-
téres A& considérer pour qualifier une expérience de nova-
trice.Ensuite, quand bien méme cette difficulté serait surmon-

tée,le caractére récent de la mobilisation contre les problémes
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liés & la Sécheresse et la Désertification fait que les expérien-—
ces en matiére d ‘éducation sont peu nombreuses dans les systéemes
formels : tout au plus peut—on signaler, en se fiant aux rapports
nationaux, 1 ’introduction des activités pratigues et pra&uctjves
& 1'école au Niger, 1la mise en place d'un programme d’'édueation
sanitaire et nutritionnelle dans le cycle fondamental en Mauritanie.

S'attacher a analyser les expériences dans le secteur infor-—
mel de 1 éducation serait sans doute, pour le propos de cette
étude, plus instructif. Mais une difficulteé majewre a cet éggrd
vient de ce gue ces expériences dans le secteur non formel ne
font 1°objet gque d'une publicité restreinte : différentes études
initiées par le CILSS, notamment sur" la composante formation
dans les projets de production” et sur" la participation des
papulatinbﬁ aux proiets et activités de développement", établis-
sent largement le caractére périphérique ou guasi-marginalisé de
certaines expériences fort originales pourtant.

11 ne saurait donc étre guestion ici d'affirmer des vériteés
derniéres a probos'd'expérienCEs sur lesqguel les 1';nfnrmatinn est
encore largement lacunaire. L‘on peut toutefois, de 1 examen des
rares cas sur lesguels la documentation est fiable,dégager des
caractérigtiques communes a ces expériences;Etgt pertinentes par
rappurt'au théme de l1la présenté étude.

- La premiére c’'est que ces expériences comportent une forte
dose d’ 'innovations thématiques et /ou pedagogiques.

- La seconde c'est que la formation fait référence a des
environnements preécis.

~ La troisieme est que la formation est permanente;
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- La guatrigme est qué la stratégie de mise_en oeuvre de ces
expériences valnrise au maximum les ressources lgcales, gu’elles
spient matériellesy; humaines et/ou financieres.

- Enfin, 1’interdisciplinarité est de reégle : éducateurs et
spécialistes du développement furéi, par exemple, sont étroite-
ment_associés.

De telles raractéristiques ne pourraient-elles pas inspirer
les refontes nécessaires & opérer dans le systéme éducatif formel
pour que 1‘environnement n’'y soit plus traité en parent pauvre ?
CONCLUSION =

Ce chapitre s ouvrait sur une interrogation : 1’environne-
ment est—il wuwne préoccupation centrale ou non des programmes
scolaires 7 L‘école contribue t—elie 4 la sensibilisation, &
1‘injection de connaissances, & 1l application de savoirs— faire,
au développement d’attitudes qui permettent d’en assurer une
exploitation saine 7

Au terme d‘un regard historigue, unfconséat s’'était dégageé :
1 'environnement a acquis'droit de cité dans lgs programmes ; mais
s'il est loin d’'étre 1’exclu — & gui on consacre la dernieére
heure de géographie comme dans certains manuels en usage - ;1 est
tout aussi loin d'®tre le Prince qui servirait de 'référent au
systéme pris dans sa globalité 3 tout au plus en est-il un éle
ment parmi bien d’autres.

Une approche thématigue conduit a un autre constat : c’est
que dans les disciplineé qui prennent en charge l'envirdnnamént,
et 1la structuration des connaissances et les méthodos utirilpes
font de celui-ci une séquence, sans intéreét ou d’un intéret

marginal, alors qu’il devrait en ®tre une dimension essentielle.
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L'une et 1 autre approche se conjuguent pour expliquer que
1‘école ait peu contribug & une perception correcte des problémes
de 1lutte contre la sécheresse et la désertification et qgue . ce
spit hors du sectewr formel de 1 éducation, et au prix de
ruptures de toutes sortes, qu’il faille rechercher les expérien—
cés qualifiables de novatrices, porteuses de progrés en matiere
d’'éducation pour 1 environnement.

Ces expériences novatrices ont &te présentees, & grands
traits, dans ce qu'elles ont de commun de FPraia & N'diamena.
Peut-on de la dériver gquelques conclusions ? Et si oul quelles
seraient ces conclusions 7

Une premiére conclusion serait gue 1 éducation ne contribue
pas a l‘élucidation et & la prise en charge de la problématique
de }a lutte contre la csécheresse et la désertification, et que
cette absence est logique. Finalités de 1 éducation et caracteére
extraverti du systéme scolaire pourraient, dans ce cadre, etre
évoques comme facteﬁrs explicatifs. Dans cette ligne de pensee,
les. résultats de guelques enguétes effectuédes sur la perception
des problémes par les eleves constitueraient un argumnent-massue.
Une telle conclusion, qui rejette en derniére instance hors du
systéme éducatif les causes de ses faiblesses, serait Juste &
maints égards 3 elle n’‘en demeurerait pas moins partielle et
partiale en ce qu'elle occulterait et le poids de 1 'histoire et
les périodes de latence nécessaires dans tout processus humain
et, enfin. les promesses gue receélent certaines experiences.

Une autre conclusion est possible ou, du moins, une autre

approche: elle consiste & poser 1 'hypothése que des améliorations
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sont possibles dans 1 enseignement des notions relatives & 1la

El 1

sécheresse et & la désertification. Un programme cohérent en la

matiér; est théoriguement concevable et pratiguement réalisable &
1’eéchelle des pays du CILSS & certaines conditions trés précises.

Hypothése ou pari @ wvoici, en tout cas, wvenue 1 heure de
présenter les éléments de ce programme qui, & titre provisocire,
peut &tre appelé Programme Sahélien d 'Education & la lutte contre

la sécheresse et la désertification.
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'%@& CHAPITRE I1
ELEMENTS CONCEPTUELS D°UN PROGRAMME SAHELIEN D EDUCATION A LA
LUTTE CONTRE LA SECHERESSE ET LA DESERTIFICATION.

L élaboration d’'un programme d’édﬁcatiun fonctionnel suppose
que certains préalables ont été définis. Ces préalables sont @

- les finalités éducatives du programme,

- les objectifs geéneraux a atteindre,

— les objectifs spécifiques des actions éducatives,

- les résultats.escnmptés et pouvant étre évalués.

Dans le cas d espéce des préoccupations sur la lutte contre
la sécheresse et la désertification, ces préalables peuvent é&tre
précisés de la maniére suivante :

Z2.1. LES FINALITES : L 'homme sahélien doit prendre conscien—
ce' que ses conditions de vie sont dangeuresusement menacées par
deux grandes calamités naturelles dont il est pour une bonne part
responsabie, en raison de certaines actions inconsidérées qu’il
exerce sur le milieu naturel qui ne lui asswre présentement gue
des ressources bien précaires. lLes phénoménes de sécheresse et de
désertification dont il s’agit, et dont il souffre des effets, ne
sont tuutefoisrpas irréeversibles, s'il peut et veut adopter des
attitudes nouvelles en vue de preserver son environnement, agir
pourt atténuer sinon enrayer les effets de ces fléaux, en résumé
se mobiliser pour conserver et restaurer le milieu en vue d amé-—
liorer sa situation présente et garantir celle des générations &
VETiir.

2.1.1. LES ORJECTIFS GEMERAUX : Une des voies gui permettent

de parvenir efficacement & ces finalités est la valorisation dans
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1 ‘enseignement | scolaire des thémes d 'étude relatifs & la lutte
contre la sécheresse et la désertification, polr 'susciter au sein
des populations scolaires un engagement volontaire, spontané et
responsable, dans les actions globales menees par les pays s=ahe-
liens en vue de combattre les effets de la sécheresse et de la
désertification. A cet effet, 1 'enseignement doit sensibiliser
les éléves & ces problémes et les munir des moyens nécessaires a
leur participation & cette lutte.D’une maniére éénérale, il s'a-
git d'ouvrir 1'école aux réalités. de 1’'environnement physique,
socio—économique et culturel.
2h1;2. LES OBJECTIFS SPECIFIGUES DES ACTIONS EDUCATIVES :
Deux types d'pbjectifs spécifiques peuvent &tre pris en
considération :
a) Les objegtifs.:on:eptuels $
- Découvrir et comprendre les relations qui existent entre
le milieu naturel et les étres vivants j
- connaitre les conditions d“équilibre des écosystemes 3
- Analyser les diverses transformatiofis que peut subir le
milieu naturel, leurs causes et leUfs effets, les cﬁnséquences
possibles pour les &tres vivants i
- Identifier les manifestations de la sécheresse et de 1la
désertification, comprendre leurs relations, connaitre leur évo-
lution actuelle et leurs tendances, leurs conséquences & te;me
pour les pays et les hommes du Sahel.
b) Les obijectifs Pratiques :
- Apprendre les paradés possibles aux effets de la sécheresse

et de la désertification ;
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- Savoir utiliser les technigues de ces parades en fonction
des situations particuliéres auxquelles on se trouve confronter ;
- Connattre les diverses ressources qui peuvent &tre-mobili-

sées en vue d’'obtenir les résultats optimum et savoir les mobili-

SEer .

=

2.1.3. LES RESULTATS ESCOMFPTES : ils sont de deux ordres :

— Implication volontaire des scolaires dans les actions de
lutte contre la sécheresse et la désertification et leur partici-
pation effective a ces actions j

- contribution des scolaires & la sensibilisation et a 1 'en-
cadrement des populations dans la conception et 1l execution de
projets de lutte contre la sécheresse et la désertification.

La mise en ceuvre d’un programme d enseignement gui doit
répondre aux finalités et objectifs deéfinis ci-dessus recouvre
divers aspects dont les principaux sont les suivants 3

— 1'identification des contenus conceptuels de 1 'enseignement
et la place & leur donner dans les cursus scolaires j

— la définition des apprentissages subséguents aux niveaux
des savuiré~faire et des comportements attendus,

— 1'estimation de= conditions générales de développement du
programme et des mesures d’accompagnement gqui s’imposent.

2.2. THEMES ET CONTENUS DU FPROGRAMME :

lLa sécheresse et la désertification sont deux phénoménes
distincts, mais cependant liés dans leurs manifestations ocbservables.

2.2.1. LA SECHERESSE :

C’est une donnée climatique conjoncturelle comme les inonda-
tions, les grands froids ou les chaleurs torrides, les cyclones

sur les océans, liés aux variations et perturbations atmosphéri-
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gues autour de la terre. Elle est caractérisée par 1 'insuffisance
ou la mauvaise répartition des précipitations annuelles saison- -
niéres. Elle a pour consgquence majeure d’'empé&cher la végétation
spontanée ou cultivée de crottre normalement et de parvenir a
maturité. Il en résulte comme effets :

- un déficit des récoltes vivrieres et commerciales j;

- une insuffisance de paturages pour les animaux et des
pertes en betail ;

- des carences alimentaires et des maladies dues a 1 ‘affai-
blissement des organismes j

- 1‘exode des populations et le changement de mode de vie de
certains groupes sociaux (nomades en particulier) j

- la spéculatinn sur les prix des denrées devenues rares ;

~ 1'insuffisance de la recharge des nappes phréatiques et de
surface et conséqguemment une réduction des ressources en eau,
causant un déficit hydrigue au niveau des besoins des hommes, des
animaux et des plantes.
2.2.2. LA LUTTE CONTRE LA SECHERESSE @

De par son caractére imprévisible au stade actuel des con-
naissances .et des moyens de prévision, il est malaisé de conce-
voir une parade efficace & la sécheresse.

La seule technique utilisable est la pluie provoquée,
si les circonstances atmosphérigues s’'y prétent, c’'est & dire
5'il se présente des formations orageuses susceptibles d’&tre
inséminées. Les moyens utilisés sont des avions speécialement
équipés ou des fusées, moyens trés onéreux et sophistiqués dont

les pays du CILSS ne sont presque pas éguipés.
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Il reste que les effets de la sécﬁErBSEE, e, peu;ent etre
combattus par certains moyens & la portée des pays:
. - politique de maftrise de 1 eaus

- intensification des cultures irriguees:

- amélioration des techniques des cultures pluviales en vue
d’'en augmenier les rendements; |

- constituticon de réserves par des méthodes appropriées de
conservation des récoltes;

- adoption de méthodes d’élevage plus rationnelles que cel-
les utilisées actuellement;

—gducation nutritionnelles;

- recherche de solutions pour une meilleure gestion des
espaces. On comprend dés lors 1 ‘importance et la priorité gue les
pays du Sahel, trop souvent frappés par la sécheresse, doivent
accorder au secteur agro-pastoral en vue de le développer au
maximum, pour amoindrir sinon supprimer les effets de la seche-
resse, et atteindre 1 'auto-suffisance alimentaire.

Mais le phénoméne climatigue de secheresse cuntriﬁue & en
développer un autre : la désertification.

Z.2.3. LA DESERTIFICATION =

C'est la transformation d'une région relativement humide en
désert par suite d’une aridité croissante du climat.

La desertification est caractérisée par la destruction des
sols et de leur capacité de production, sous l'action conjuguee
des périodes de sécheresse, des pratiques culturales ou d ' exploi-
tation forestiére abusives de 1 'homme, de la surchageldu milieuw
naturel par les populations humaines et animales. 11 se cree

ainsi un déséquilibre entre les possibilités offertes par le
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7 7”§f1§éﬁ haturel et sa capacité de les régénéreq,' et les besoins
‘des hommes et des animaux qui y vivent. On peut donc cerner 1e5-

{f;auses de la déserti#i;atian dont les principales sont ;- -
| -~ la sécheresse gui entrave la croissance et la régéhératibn
' du couvert végétal naturel :
l =~ la destruction de ce couvert végetal par 1 homme pour ses
besoins qui sont d autant plus élevés gue la croissance demogra-
phique est forte et surtout connaft une accéleration récente
besoins de 1 ' agriculture (déboisement et faux-de brousse pour les
cultures extensives) 3 exploitation abusive des foréts pour le
bois d oeuvre et de cuisine ﬁ alimentation du bétail (&mondage
sauvane - de la végét;tion ligneuse, surexploitation du p&turage
herbeux, piégtinement du sol par les animaux).

Les effets de la désertification se traduisent par @

~ 1’exposition des sols & toutes les formes d’'érosion (ther-
mique-solaire, éolienne, hydrique) et leur stérilisation graduel-—
les

-~ la raréfaction progressive des pluies pouvant aller
jusqu’a 1 arrét quasi-total des précipitations sur les régions
atteintes j;

~ 1 ‘ensablement des points d’'eau de surface et des habita-—
tions sous 1 ‘action du vent (formation de dunes mouvante#) H

= 1 tarissement des nappes phreéatigues.

Une région gagnée par la désertification devient impropre a
la vie (disparition des especes végétales—et animales et par
conséquent impossibilité de suirvie pour 1'hnmm¢.dnnt les Isuurces

de subsistance sont précisément celles-la.




2.2.4. LA LUTTE CONTRE LA DESERTIFICATION :

L'identification des causes et des effets de 1a désertifi-

cation permet de concevoir et de mettre en oeuvre des movens
d’action pour y parer . Ces moyens sont, entre autres, et suivant
les situations :

= la préservation du capital ecologique: (mise en dé#en$ de
périmétres; protection des essences les plus utiles; lutte contre
les feux de brousse; réglementation de la coupe du bois; é;onmmie
du bois par la recherche de nouvelles techniques de construction
ainsi que des procédés pour réduire la consommation du bois de
chauffe : foyers améliorés, utilisation d’énergies renouvelables,
autres combustibles; wvulgarisation de techniques d émondage qui
ne mettent pas en &anger la vie des arbres qui fournissent le
p&turage aérien):

- la restauration des sites détruits ou entamés (fixation
des dunes; plantation de brise-vents; reboisement avec des essen-
ces approprigées aux différents sols et climats }ncaux; production
en pépiniére de ces essences; vulgarisation des” techniques de
plantation; reboisement d’amélioration du milieus reboisement de
production de bois)

= 1'information et 1‘eéducation des populations en matigre de
preéservation et de restauration de 1 'environnement ;

- l’education des exploitants agricoles en vue de la conser—
vation des sols, de leur amélioration, et de 1 'économie de 1 'eau,
par une meilleure gestion de leurs terres et des FESSOUrces en

eau.

* cf Stratégie Régionale et plans nationaux de lutte contre la désertifica,
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L."analyse des données conceptuelles relatives & la sécheres—
se et & la désertification permet de dégager des thémes d’'ensei-
gnement susceptibles d é&tre pris en charge dans les cnntaqus des
différentes disciplines figurant déja aux prngrammégf sco—
laires. (cf. tableaux).

THEHES AUTOUR DE LA SECHERESSE

i 1

SECTIONS THEMATIQUES!Disciplines! FICHES D'ACTIVITES ! Niveau ! Niveau !
' de base ! ! Elémentaire ! Secondaire!
1 (' | .

I Agriculture 'Géographie ' 1. La Pluviométrie
b =gk : - Eléaents de clisat - Types de temps - Saisons - Climat
"Activités ! local - Brandes zones climatiques, X |
fPratiques ! |
! ! - Etude des statistigues nationales - Les Isohyetes - ' X
it f Situation dans les Etats du CILSS.

i i
'Géographie ! 2. Les modes agricoles (agriculture intensive et extensive)

! ! !
i i 1
3 ! :
: - f
: : J
i ¢ ;
i 2 4
! ! ;
4 2 :
! ; {
‘Ed. Civigue! - hu niveau local et national, : X ! s
1 1 i I i
! ¢ - Probleses de 1'Agriculture nationale et dans les Etats ! ! % !
1 4 du CILSS. ! - |
i ) ! | £
! Sc. Mat. ! 3. Les techniques agricoles (amélioration des rendements - : ! :
TActivités ! Autosuffisance alimentaire). : . 4
"Pratiques ! - Techniques pratigues au jardin scolaire - Techniques ! ! :
1. ipf ! des paysans locaux, ¢ X ! X )
‘Ed. Civigue! - ! ! :
! ! - Techniques générales et adaptation - Politique natio- ! 1 )
! ! nales - Politique du CILSS. 4 4 X v
1 I i 1 [}
! 8c. Nat. ! 4. - Lutte contre les enneais des cultures, ! X i X !
At prat. ! : ! :
$ ; ¢ ! J
! Sc, Mat. ! 5. La conservation et 1'amélioration des sols, : / i
thrtivités ! - Techniques pratiques sisples au jardin scolaire ; X S :
‘Prat. Géog ! - $ !
‘Lecture ! - Les expériences nationales : ! X 4
1 1 1 I 1
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ALINENTAIRES ! Economie ! ! ; g
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X . 3 4 ¢
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! L. s } ;

g ! 7. La prévention des maladies t X ! X 3

! ' ! } :
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! 4 : i 4
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! ) ! - f
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L'étude de ces thémes implique leur accompagnement par des
activités pratiques d’apprentissages :

- techniques de conservation et d'amélioration des sols' :
les amendements, la protection contre les formes d’érosiong

- techniques cultﬁrales : arrosage, irrigation, drainage,
semis et pépiniére, plantation, bouturage, marcottage, gref?e,
tuteurage, taille, élagage, démariage, labours, binage, utilisa-
tion des pesticides ...i

- techniques de conservation des produits : ;échage; fumage,
cuisson, ensilage par les méthodes traditionnelles et améliorées;

- techniqgues d’élevaée (petit élevage scolaire) : alimenta-
tion, soins, utilisation des déchets;

- travaux pratiques d’'économie domestiguej

- technigques de reboisement.

2.3%. MODALITES DE MISE EN DEUVRE DU FROGRAMME :

La prise en compte du programme dans 1 ‘enseignement scolaire
peut se faire trés tot & travers les premiers apprentissages :
langage, lecture, récitation, eéducation morale et civigque, en
orientant 1 intérét des Jjeunes éléves vers les choses de la
nature: les plantes, les animaux, la pluie, le vent, les activi-
tés humaines ... Il s’agit la, bien sOr, d’'une approche purement
intuitive qui peut etre continuée et objectivee aux niveaux
supérieurs & travers 1’enseignement littéraire et d’autres disci-
plines comme 1‘'histoire. Des sujets comme la prévention des feux
de brousse, le respect de la flore et de la faune, les problémes
démographiques peuvent facilement etre traités dans les lectures

et les disciplines ouvertes.
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L 'étude scientifique et les apprentissages des technologies
d’'accompagnement peuvent étre entrepris dés gue les eléves ont
acquis la maftrise des disciplines instrumentales : langue d’en-
seignement, lecture, graphisme,‘éléments de calcul opératoire.

Les theémes pluridisciplinaires dégagés et leurs sous-thémes
s‘insérent de maniére plus précise dans les contenus des disci-
plines suivantes : Géographie - Fhysique - Chimie - Sciences
Naturelles (biologie - géologie - hygiene) — et les activités
pratiques ou dirigées.

Au niveau de 1 'enseignement élémentaire, la polyvalence des
mattres et parfois mgme leurs savoirs—faire complémentaires ren-—
dent aisée 1 'intégration des contenus dont 1‘étude sera axée sur
1 ‘observation et 1’'exploration du milieu vécu en troisiéme et
quatriéme années, avec un élargissement des données en cinguieme
et siviéme années. Les activiteés pratigues au jardin scolaire, &
1'élevage scolaire, dans la cour des établissements ou aux envi-
rons de 1 ‘école compléteront avantageusement 1 'enseignement théo-
rique. Les techniciens de 1 ’agriculture, de 1’ 'environnement et
d’autres personnes-—ressources pourront &tre sollicités pour ap-
porter leur concours aux maitres dans 1 'enseignement pratique.
Mais déja les éléments du programme pourront étre introduits dans
les cursus de formation des mattres et professeurs du premier
cycle secondaire, toujours avec l‘appui de personnes - ressour-
CEeS.

Pour le premier cycle du secondaire, un approfondissement
sera apporté aux contenus appliqués aux cas natipnaux et a 1’'en-

semble du Sahel. L orientation générale sera ainsi conserveée,
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.maié on donnera.aux activités pratiques d application une impara'
tance particuliér& en dégageant les plages horaires nécessaires.
La cpncertatfnn entre les professeurs impligués dans la mise en
ceuvre des éléments du programme sera de rigueur dans 1 ‘organisa-
tion des cours.

I1 conviendra aussi de veiller & ce gue certaines conditions
minimales spient créées dans les établissements : espace suffi-—
sant, raticonalisation des effectifs des clacsses, atelier et labo-
ratoire, pe@it outillage, documentation appropriée et matériels
pédagogiques essentiels. La creation de coopératives scolaires
peut utilement favoriser 1 'efficacités des activités éducatives.

Ces considérations générales vont &tre précisées dans le

chapitre suivant.
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CHAPITRE I1I
LES FACTEURS CRITIRBUES.

L‘analysé de la sitqatian actuelle a déganeé gue les Maitres
restent doamatiques :

- les programmes et les instructions officielles sont rare-
mernt observes.

- leurs seules reférences restent le livre ou la carte qui
sont par ailleurs souvent inexistants;

- ils n‘usent pratiguement pas d autres materiels didacti-
Oques;

- les legons sont purement dictées i

- les surtieé, les travaux manuels, les travaux pratigues
eur le terrain ne sont ggnéralement pas pris en compte dans les
enselgnements j

-~ les eéleves restent passifs et sont sollicites presgue
uniguement par la méthode socratigue de gquestions—reponses.

11 ee pose ainsi des nécessités de formation et de =0ivi
pédagogiques liees aux buts viseés dans 1%? programmes en  accord
aver les réalités actuelles des pays du Sahel.

L ‘enseignement qui développe le savoir et gui fait appel a
la memoire le plus souvent, doit faire place & un enzeignement de
refléxion et de création, si 1'on veut gue 1 homme sahelien
affronte les défis que sont la sécheresse et la désertification,
et préserve son environnement de la dégradation, du déséquilibre
et de 1 insécurite.

Z.1. LES METHODES FPEDAGOGICLUES:

La valorisation dans 1 'enseignement des thémes relatifs & la

intte contre la sécheresse et la désertification implique :
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- N inventqire des notions foﬁdamentaleé et essentiélieg o
contenues dans ces thémes, et enrcnnjnnctinn avéc les réalités du
milieu ;

- une pratique de la concertation entre les enseignants des
disciplines dont les contenus compﬁftent ces notions 3

- Une organisation d’un enseignement de type‘intégré, in—
terdisciplinaire, indispensable pour 1 'efficacité des démarches
chpisies pour atteindre 1 ‘objectif visé ;

- Une détermination des activitéé-pédagngiques permettant
d’assurer la mobilisation des notinnsldégagées des themes 3

3.1.2. Au niveau du comportement des éléves :

‘Les situations d’aqgeiqnement sont centrées autour de 1 é-
léve qui est amendé & s 'exprimer par la méthode active.

Cette méthode est caractérisee par @

- la réalisation d'objectifs opérationnels définis a partir
des objectifs spécifiques déclarés et des notions repertoriées j

- 1'implication plus grande dés eéléves dansvla détermination
de ces obijiectifs, la fixation des conditions de leur réaligation,
et des critéres d'évaluation H

- le recours plus important aux éléves dans la réalisation.
des activités pédagogiques 3

- la perception correcte par les éléeves de la réealisation
des objectifs opérationnels transformant ceux—-ci en véritables
agents de la lutte contre la sécheresse et la désertification.

S'agissant de la réalisation des abjacti%s opérationnel s:
le but visé doit étre 1 'acquisition et la maftrise des connais-

sances relatives & la sécheresse et &4 la désertification et le
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déveiappement des capacités de leur organisation et de leurs
transfert en vue de susciter des comportements et des attitudes
conformes aux résultats attendus,

Un obiectif spécifique, comme :" découvrir et comprendre
les relations gui existent entre le miliew naturel et les étres
vivants":; pourra se traduire en termes mpérationﬁélﬁ et dans Qna
discipline comme les sciences naturelles par les aptitudes et
capacités suivantes 3

— donner une deéfinition du miliew naturel ,

- déterminer les caractéres physigues et chimiques du milieu
naturel ,

- nommer les étre vivants,

- gituer les é&tres vivants dans les classifications,

- mettre en évidence les rélations entre le miliew et les
Btres vivants,

~ analyser les facteurs gui agissent sur ces relations,

- déterminer les effets des variations de ces factewrs,

— identifier les indicatewrs de sécheresse et de désertifi-
cation au niveau du milieu, des ®&tres vivants, et de leurs rela-
tions,

= interpréter' des résultats d expériences et comprendre les
lpis qui entretiennent 1'éguilibre du milieuw et des eétres vi-
vants,

¥ G agissant de la détermination de ces objectifs et la
fixation des conditions de leur réalisation : emploi de do-
cuments, initiation et montage d expériences pourraient é&tre des

supports.
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¥ Ouant. & la réalisation des activites peédagopigques @ des
exercices tels que :

- sorties, excursions, visites j

- enquites, entretiens avec des experts, rencontres aveo des
responsables d organismes speécialises dans les programmes de
lutte contre la sécheresse et la désertification ;

— recherche de documents i

- réalisation d'expériences j

- exploitation des résultats des expériences de demonstra-—
tion des mattres ;

-~ expression dans des situations de simulation {exploitation
de films, diapoS...) 3

— actions concrétes sur le milieu (entretien d’'un  Jardin
d'école, exécution de travaux d’agriculture - bouturage, marcot-—
tage, greffage - d'elevage - entretien d'un poulailler, d’'un
clapier — contruction de maquettes ou de retenues, de disposi-
tifs de Ffiltrage d’'eaw) 3 devraient &tre des occasions privile-
giées d’'impliquer davantage les éléeves.

Z.1.3. AU NIVEAU DU COMFORTEMENMT DES MAITRES:

Les maitres doivent &tre capables de guider, de conseiller,
d’encadrer les éleves i auséi, ils doivent avoir :

~ Une information et une formation relatives aux problemes
de la sécheresse et de la désertification ;

- Une vision claire et précise des objectifs visés dans les
programmes pour opérer le choix des notions qui permettent d’'ap-
préhender et de résoudre les problémes ligés a la sécheresse et a
la désertification ;

- Une prédisposition & solliciter les éléves et & les rendre
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responsables dans 1 'éducation & la lutte contre la sécheresse et
la désertification 3 & 1 'exception de 1l 'introduction des langages
et des concepts, des symboles, (photosyntheése, Ecosysteéeme, HZ0,
CO02, NA) ; de la détermination des conventions et des théories j;
de la fourniture d’éléments indispensables; de la présentation
d’'expériences de démonstration quand c’'est nécessaire,de 1 appel
des spécialistes extérieurs (Ingénieurs, hydrogéclogues, Botanis-—
tes, météornloéués... i1 le maittre devrait rechercher la sollici-
tation des éléves.

3.1.4. AU NIVEAU DE L 'EVALUATION DES ELEVES

Elle se fera sur la base :

- d’'évaluations diagnostigues permettant de déterminer les
pré-requis : comment la sécheresse et la désertification sont -
elles percues au départ :les éléeves sont—ils préparéds & &Etudier
ces problémes ? (uelles sont les acquisitions, les aptitudes et
les attitudes de base de ces eléves 7

- d'une évaluation continue formative permettant de contré-
ler les démarches vers ia réalisation des objectifs :

- d'une évaluation sommative, snﬁs forme de concows, d exa—
MENG. .. ;pour renforcer les motivations chez les meilleurs et

provogquer dés émul ations.

-
.

P'Les maitres pourront user de GCM (Bestions & choix multi-
ﬁ?ég’ pour fixer le degré d'acquisition des connaissances, et des
dﬁgsiinns ouvertes sur des situations de sécheresse et de déser-—
ttiicatiun, ou solliciter 1’esprit d'initiative ou de créativité
des eéleves par la rédaction de compte-rendus, le recueil et le

traitement de données, la réalisation de travaux pratiques sur le
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terrain (travaux de jardinage par exemple).

LES RELATIONS DES ELEMENTS DE LA METHODOLOGIE PEDAGOGIGUE #*

______ - ]
Réalités nmationales du milieu !< ——— -

I
i/ 1 !
! Faits et phénoménes ; 1
! - o e e B P ! !
i !
v 4
B o e it e bt s i s s e ! !
2/ ' Définition des pbjectifs généraux ! 4
! par les Etats i !
b = = X !
| L
!
e = e e - - —d
3/ | Définition des objectifs spécifiques et des contenus ! !
! par les Responsables de 1 'Education: LI
! Programme &laboré par les commissions spécialisées, ! !
! les inspecteurs, les techniciens de 1 'Education t 4
] — —_ — — e —— I ]
1 !
¢
! o Ao ! !
4/ ! Définition des objectifs opérationnels ! !
! par les maitres et les eéleves !
| [ A e — — — NS | 1
1 !
W !
} ~— e 4 )
5/ ! Reéalisation des objectifs cpérationnels ! :
! par les éleéves ! !
1 - PR s e A 4 A it e e e et i S Y S 1 i
1 !
!
e . L 3
&/ ! Evaluation par les Maitres et la Societe !-—————————= 4

* Inspiré de la démarche de C. SOUCHON et J.F. DELEAGE:
Module Educatif sur la Désertification UNESCO-PNUE, 198%5.

F.2. MATERIELS DIDACTIQUES:

3.2.1. Criteres de choix @

Le matériel doit pouvoir é&tre utilisé par toutes les disci-
plines,de maniére & éviter les doubles emplois, les gaspillages

et & tenir compte de 1 'interdisciplinarité qui invite les mat-—

tres & opérer des choix ensemble et & retenir les matériels les
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plus nécessaires et les plus adéquats.

Le matériel doit satisfaire avec le maximum de rendement les
objectifs visés, et correspondre avec la méthodologie adoptée.
Les disciplines recensées sont fondamental ement des Sciences de
la Nature ; 1'usage du matériel permettra des observations SLF
le terrain, des mesures, des recueils de données.

La méthode active sera satisfaite par des démarches in-
ductives qui installeront les comportements souhaités.

Le matériel doit #tre simple, manipulable par les éléves,
car lie a leur niveau d’enseignement.

Le matériel sera accessible autant aque faire se peut & tous
les éléves, son cobt devrait &tre le plus bas possible.

Les enseignants seront disposés & faire fonctionmer le maté—
riel, car 1'ayant déterminé et étant informés sur ses éléments et

formés sur son emploi et le cas échéant & sa maintenance.

3.2.2. Bources de f
* Le matériel peut ®tre de récupération : vieilles casse-—
roles, boites de conserves, pots, bocaux vidés, bouteilles en
plastique. Les bouteilles en plastique peuvent servir A& des
usages comme @
= simulation de boftes de Pétri,
- entonnoirs,
~Recipients transparents pour réactions chimiques,
- plateaux de balance,
- vivariums pour mouches, moustigues, mantes,

~ aguariums pour petits animaur aquatiques dyptiques,

Népes, oursins, petits poissons ;
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* lLe matérfe} peﬁ£ gtre confectionné par les &léves orpaniseés
en graupas;entadrés-par les maitres @
- Instruments d’évaluation des éléments climat,
~ Instruments de mesure de longueurs=, de poids,
- cages d'élevage (insectes, rats ...) 3
- filets pour attraper de petits animauws,
- maquettes, cartes, planches non imprimees,
~ appareils de distillation de 1 'eau,
- foyers améliores ;
¥ Le matériel peut étre fabriqué par des artisans locaux
o instruments de jardinane (déplantoir, arroscir, houe,

= récipients de conservation {canaris),
- regles 3 |

* Le matériel peut étre fabrigué par un organisme spécialise
national @ ENSE aw Sénégal 3 IMDRAF au Niger, CDC en Gambie ...

* lLe Matériel peut Btre de provenance étranoére c’'est le cas
le plus fréguent actuellement, suwrtout guand on considere les
appareils optiques, la verrerie, les produits chimigues ét les
auxiliaires auwdio-visuels (projecteuwrs, rétroprojectewrs, epis—
COPBS.waal s

203, NMa e duom

S

* Matériel pour 1 étude sur le terraip ¢ il permet d evaluer

les @#léments du climat (thermométre, pluviométre, anemométre

prélévemeﬁts (collection d’'&tres vivants, o @&chantillons de ro-
ches, de sols ...)
* Matériel de laboratoire @ il permet 1 exploitation de

données du terrain :
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- cartes topographiques :
— cartes géologigues 3
- cartes géugraphiﬁues H

- cartes thématiques ;

- tableaux de données statistiques ;

- planches, photos, diapos, films :

- appareils optiques ;

- appareillages de montages d’expériences ;

- appareils de projection : projecteurs, rétrojecteurs,
épiscopes i

— produits chimiques ;

- verrerie j

* Matériel d’exécution de travaux sur le terrain :

- jardinage, élevage ;

- Menuiserie, forge ;

- Confection de matériels didactiques. ;3

L'utilisation des matériels nécessite toutefois 1 'équipement
des établisements en :

- installations électriques ;

- eau courante i

- coin nature j

I
W
rt+
m
—
[
m
s |

* Les documents ecr
- Les dictionnaires ¢ chague classe doit en disposer.
- Les Encyclopédies : Ils doivent se trouver dans les biblio-

théques des éléves et des maitres au sein de 1 ‘école.

- Les manuels scolaires :




La plupart des manuels scolaires qgui existent actuellement
sont de provenance étrangere et n'ont pas comme préoccupations de
base les prnblémes liégs & la sécheresse et & la désertification .
Des efforts sont déployéé depuis quelques années pour modifier
cét état de fait ;3 les travaux du groupe de N 'Djamena menés dans
le cadre du projet ACCT CONFEMEN s inscrivent notamment dans
cette optique. Il reste que de tels efforts doivent #tre poursui—
vis et finalisés, Le CILSS pouwrrait, A 1 instar de 1 UNESCD pour
l'enseigﬁément des Sciences, promouvoir et réaliser des Manuels
pluridisciplinaires gul prennent en compte les fails et  phéno-
ménes liés & la sécheresse et & la déserti%ication.rﬁes documents
-cnmme," le Sénégal, payvs du Sahel", reéalisse par 1 association
SGénégalaise des professeurs d ' Histoire et de Geographie avec le
concours de 1 'UNESCO peuvent contribuer efficacement & cette
entreprise.

3.53. FORMATION ET MOTIVATION DES ENSEIGNANTS:

Z.3.1.Frofil des maitres :

Dans un enseignement focalise sur les probleémes liés & la
sécheresse et & la désertification, les mattres ont fondamentale-
ment pour mission d;EDUQUER s

— amener les éleves & prendre conscience des reéalités de
leuwr environnement spéci#iqﬁe sahélien, marqué par la sécheresse
et la désertificatinn u

- amener les éléves & adopter finalement, d une facon enga-
gée, des comportements responsables (&tre des animateuwrs et des
gestionnaires de l'engirnnnement), gu’induisent ces réalités.
Les savoirs, savoirs—faire, savoir—-étre des maitres serviront &

développer chez les éleves les capacités leur permettant d’accé-—
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der & ces comportements. Four ce faire, les maftfgs doivent &tre
capables :

~ de s’inteégrer dans des équipes interdisciplinaires. gui
déterminent les modules d enseignement sur la sécheresse et 1a
désertification i

~ d‘élaborer des fiches d activités (cf FP.49) pouwr chague
lecon ou sont consignés les pré-reguis exiges des éléaves 3 les
phisctifs & atteindre, les matérisls st documents & utiliser, et
les activités & faire par les eléves j

—~ de Ffournir les renseignements, de dégager les techniques
d apprentissage i

- de connaftre les matériels et de savoir les manipUIEf 3

- de proposer des exercices de sensibilisation sur la seche-—
resse, la désertification et les aspects gqui leur sont liés
(causes, CONSEQUENCES, incidences sur les populations et 1 ‘envi-
ronnement ... ). A titre d'illustration on trouvera en annexe 4
un  intéressant exercice, pow le cycle é&lémentaire, construit
auvtour de la consommation guotidienne de chafbon par les familles
des éleves, du rmombre d arbres cbupés,_et de la‘surigce de foreét
détruite. On usera de données statistiques pour établir les
relations i

- dorienter les éléves vers des actions de développement :
travail productif, plantation d’arbres, éestion de 1’'eau i enga-—
gement daris des organisations socio-culturelles mobilisees pour
la lutte contre la sécheresse et la désertification.

3.%.2. Formation des maftres :

s Ry s o b P bt o e Shee s s e s S e e

'Les différentes études dans les pays du CILSS font constater
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inexistante :
- Les maltres ne =zont pas préoccupés par 1 interdisciplina-
; .
rité, gui est pourtant nécessaire, non seulement pour I{harmnni“
sation des cnﬁtenus, mais surtout aussi pour 1 adéquation des
enseignements des disniplineﬁ 3

- Le Cwrsus de formation des maitres ne parle que da. fagon
incidente de la sécheresse et de la desertification 7 cela aussi
hien dans la formation universitaire que dans les EBEcoles Normales
de formation professionnslle.

Ce constat sugaere la nécessiteé d organiser ou d'intensi-
fier :

- des stages o information pour une formation initiale o
cernant les contenus, les technologies, les méthodes, les maté~
Figle 3

“ des séminaires de rentforcement des acquis g

- des visites régulieres et permanentes de coﬁseillers péda-
oogigues, diinspecteurs et autres personnes— ressources qui o au-
ront un rtle dvnamigue d encadreurs, dfanimatewrs et de forma-
teurs,

BeSe. Motd

vation des maitres :
Les réales et les tdches des maitres d une pért, les rpé-
sultats attendus d autre part dépendent :
&) Des conditions ée travail des maitres et des,éléveé #
- Criteres de recrutement pour la mise en formation des

eleves — mailtres 3

~ information et formation des maitres zur les objectifs &

atteindre ;




- gquipements des établissements

- Moyens lonistiques {vehicules de transport des éléves,
machines & polycopier ...} 3§

- pffectifs des classes et horaires rationslisés :

— encadrement pedagogique (chets o établ issemsnt, conseils
de classe. conseilllers pédagmgiques,jInspecteurs) §

- contacts extériesurs i

by du statut social des maitres :

La politigue de promotion des maitres doit viser ;

-~ & recompenser les maftres gqui ont obtenu les meilleurs
résultats fprix, décorations) , distinctions émulatrices prises
en conpte pour l’avansement dans la higrarchie professionnelle )j

- & revaloriser la fonction enseignante en rapport avec
1 ‘ampleur des efforts attendus des mattres en vue de la réalisa-
tion des obiectifs de la lutte contre ;a sécheresse et la déser-

tification.
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LES DETERMINANTS §'UNE FRCHE L ACTIVITES POUR UNE WETHDIE ACTIVE D ENSEIGKEMERT (L
i7 Kiveau

2/ Duree

3/ Pré-reguic

f---—=} Denérauy ----- » Buts visés
i

4f Qibjectifs '----- Specifigues --; Prograame
i

fommas » Operationrele -7 Actions Bgucatives

l-====} Documents ----» Connaissances (Intormations)
i

5/ Ressources !-----: Hatériels (----——--- i

! e 2 Bptitudes <--!__ {Formation)
omsin= » Contributions ¢----1 Loe 7 Attitudes <--!
externes
b/Déroul ement
‘-1 Prograssation' 6.2 Activites ° ! 4-3 Activites ! 5-4 Evaluation
des ! du maitre ! des eléves !

céguepces ! : 4

- ————

3 1

- Précise les obiectifs! - Participent & la - ‘Evaluation cizonostique

e s tem em tem i tem e twm s

!
T :

i i definition des ohjec-!
! ! tits !
! - Contréle les pre- ! - fappellent i
! requis } ;
¢ : !

[eme

! : ! =

{ 12 i - Fournit le matériel ! - Décrivent, experi- ! |

) L ! mentent ... Y1 Evaluation formative

! ! - Spilicite les éléves ! - Répondent aux oues-! |

: ! I ations i

! ! ‘ i-

7 ! - Drganise ! - Sopllicitent le !

! ! ! maftre i

! ¢ ; !

i -

2 f : ¥ !

! 13 * ! - Evalue ! - Resument, concluent! Evaluation sommative

! |

{1y Voir exemple exploitation pédagogique du Théme
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Z.4 MOBILISATION DES RESSUOURCES NATIONALES ET DE L AIDE
INTERNAT ITONALE:
F.4.1. MORILISATION DES RESSOURCES NATIONALES:

a) Contribution de 1‘Education Formelle par 1 'exploitation
judicieuse des ressources @ducatives potentielles @

- L'Histoire de 1 'Evolution des Sociétés dans la zone
sahélienne fait appraftre le poids de la Démographie dans 1 évo-
lution des équilibres, besoins, ressources, technigues et la
rupture de ces équilibres & un certain stade de développement de
ces socigtés g

-~ 1 'éducation civigue insiste sur le respect de 1 'arbre, le
respect des animau%g sur les dangers des gaspillages des ressour-—
ces naturelles (eau, bois - énergie)

~ les travaux manuels comprennent les technigques de planta-
tion d’'arbres, d’'arrosage, d’'amélioration d'un =o0l, de agref-
fage,de marcottage, de bouturage... de fabrication d 'appareils de
filtrage de 1 'eau....:

- 1 économie familiale, 1 économie domestique, les travaux
ménagers de fagon générale, insistent sur les procédes de cuis-
son, de conservation des aliments, de 1'hygiéne de 1 'eau et de
1’'habitat,les procédés les plus économiques au plan énergétigue
(fourneaux "Ban ak Suuf" du Sénégal 3" Murbu may Sauki" au MNi-
ger...J) }

-~ le francais emploie des textes gui concernent la Sécheres-—
se et la Désertification 3 les récitations et autres exercices de
langues doivent é&tre assez souvent empruntés a ces theémes.

les disciplines artistigues (chants, dessins ... ) constituent un
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domaine de sensibilisation & la sécheresse et & la désertifica-
tion : hymne & 1 'arbre, bandes dessindes: tableaux de paysage
sahélien.
- les associations socio-culturelles dans les écoles @
Foyers et Clubs des éléves ; associations interdiscipli-
naires des professeurs, association des parents d'éléves, ont a

s'impliquer et A& prendre en charge les problémes sahéliens

Ciné-Clubs, conférences, création de bois d'école.

% ;es structures des écoles : Les écoles seront des cadres
de vie agréables, bien ombragés et fleuwris, propres i des depoats
d ‘ordures et des panneaux demandant de respecter 1 environnement
seront placés preés des zones de verdure. Les écoles peuvent étre
organisées de facon & générer des ressources internes (coopéra-
tives scolaires).

b) - Contribution des moyens d'éducation non formelle :

- les radios et les Télévisions nationales doivent multi-
plier dans leurs programmes des plages réserveées aux sujets sur
les thémes de la sécheresse et la Désertification.les emissions
transmettront avec une insistance marqués des messages de  lutte
contre la Sécheresse et la Désertification (maittrise de 1 eau,
contrisle de 1 avancée du désert, auto- suffisance alimantaire...)

- les journaux nationauy réserveront des rubrigues aux pro-
biémes écologigues permettant :

. de faire connaitre aux populations la situation pré-—
caire de leur écosysteéeme,
. de les sensibiliser aux stratégies & dégager pour

assurer son equilibre ;




- de vulgariser les moyens a mettre en jeu et les

résultats & escompter.
= Les langues nationales doivent occuper une place prépondé-—-
rante dans les émissions consacrées & la Sécheresse et a 1la
Désertification. La diffusion des journaux en langues nationales
doit ®tre développée, & 1'instar de ceux de 1 'alphabétisation
qui existent au Niger. Les Ministéres chargés de la Protection de
la Nature st de f‘Envirunnement doivent agir, en collaboration
active avec les autres Ministéres (Communication, Développement

Social, Jjeunesse, Hydraulique, Développement Rural), dans les

diverses organisations des campagnes de lutte contre la Sécheres-—

se et la Désertification. L’organisation de séminaires nationaux
sur tous les aspects du développement constitue une autre voie &
exploiter au mieux.

= les ONG doivent intégrer dans leurs projets des actions de
lutte contre la sécheresse et la désertification (reboisements,
aide aux populations A atteindre 1 'autosuffisance alimentaire,
éducation...).

3.4.2.7MGBILISATIDN DES RESSOURCES éDuS—REGIDNQLES ET REGIONALES

L 'Institut du Sahel (C.1.L.5.5) doit jouer 1le r8le de
centre d'information ,de documentation,de publication,et aussi de
formation de formateurs, en organisant des séminaires de recy-—
clage,de réflexion sur les méthodes et les matériels.

L'I.5.E de Dakar,le C.R.E.S,1 'E.1.5.M.V de Dakar,le C.I.E.H
de Ouagadougou, L °IPDR de Kolo, L’IFPR de Katibougou... doivent
€tre associés & 1'Institut du Sahel dans cette action de forma-—

tion des formateurs qui, faisant office de formation continue,




réactualise leurs connaissances en matiére d’environnement, tout
en leur permettant d ®tre au fait des technigues nouvelles.

Des concours sous— régionaux seront institués, dotés ‘dns
:'pria.des Chefs d’'Etat, soulignant ainsi lfintéfét-particulier qui
les justifie.

3.4.3. MORILISATION DES RESSOURCES DE LA COOFPERATION

INTERNATIONALE

Les oroanismes de coopération bilatérale ou multilatérale,
solidaires des pays du CILSS dans leur lutte apre et résolue
contre la Désertification, mettent & la disposition de ceux-ci
une éide gui leur est absolument nécessaire, du fait des facteurs
conjoncturels durs et difficiles auxguels ils sont confrontés.

Cette aide qu‘il faut utiliser avec la plus grande efficaci-
té, doit contribuer a :

- 1la formation des formateurs sous 1 ‘égide de 1 'Institut du
Sahel : séminaires, collogues j

- la production du Hanuei du CILSS sur les problémes de
Sécheresse et de Désertification ;

-~ 1‘aide pour la fourniture et la production de matériels
didactiques ;

- 1‘appui & la recherche pédagogique j

- 1 appui au Réseau Sahélien de Documentation (RESADOC) .

Les organisations internationales, comme la FAD, le FED, le
FNUD, le FNUE, L'UNESCO, 1'UNSO ..., en renforgant et en accrois-
sant leuwr aide, peuvent déveinpper des relations internationales
plus étroites entre pays touchés par la Sécheresse et la Déserti-

fication (Afrique du Nord, Afrique de 1°Est, Pays du CILSS,




Brésil, Cﬁine, URS5...), et promouvoir des échanges d’expérién—
ces d oo peuvent naftre la cohésion internationale, 1'équilibre

du monde, et la sauvegarde de 1 humanité.




CHAPITRE 1IV.
RECOMMANDATIONS
Tirer le meilleur parti des opportunités qu’'offre le
systéme scolaire d'une part, corriger d’autre part les faiblesses
identifiées aux niveaux des contenus, des moyens didactigues, des
méthodes d'enseignement : telle est la double perspective dans
lagquelle s’'inscrivent les recommandations ci-aprés, gqui visent
non seulement la préservation ou le renforcement des acquis
actuelﬁ du systéme scolaire, mais surtout la redynamisation des
princ caux leviers de commande de ce systéme pour lui  permettre
d apporter une contribution plus substantielle & 1la lutte contre
les effets de la secheresse et la Désertification.
Four des raisons de commodité, ces recommandations sont
classées en deux catégories : des recommandations d ordre général
d'une part, d’'ordre spécifique, de 1 autre.

4.1. RECOMMANDATIONS D ORDRE GENERAL .

A i iR i e ahe e en M t h ei Ske Sn St ek v e v e e et S M e B e M e e e e e e e e e e

relative a 1l environnement :

L "éducation relative & 1 environnement ne peut &tre loin
s'en faut, 1'apanage des seuls éducateurs. Ceux—-ci ont certes en
la matiere un rdle de premier plan & jouer : mais il existe
nombre dautres catégories sndin—prnfessionnelles qui, bien uti-
lisées, peuvent &tre d'un apport non négligeable & i'élucidatinn
de la problématique secheresse et désertification, & 1 ‘opération-
naligation des objectifs cognitifs de 1 école et au développement

des attitudes et comportements appropriés pour lutter contre ces

deux fléaux.

Ce sont tous ces éducateurs et acteurs potentiels - dont




quelgues—-uns peuvent appartenir & des organismes non gouvVernemen-
taur ou meme é&trangers — gu’'il s agit de rassembler aw niveaw de
chague pays dans un comite de coordination de 1 éeducation rela-
tive a 1 environnemant.

Ce comité auwrait 15 responsabilitéd de la planification, de
1’évaluation et du suivi des actions visant & une meilleurs
insertion des thémes relatifs & la sécheresse et & la désertifi-
cation dans les programmes o éducation formelle et non formelle.

Entre autres ta&ches qui seraient dévolues & ce comité figure
la réfledion sur les voies et moyens de déverrouiller le systéme
scolaire, de 1l ouvrir, en particulier & la base, aux realites de
l'anvfrunnement d‘ung part, d autre part d’intégrer systématique-
ment dans les programmes des éléments relatifs & la lutte contre
la désertification.

Mé&me ‘il doit étre placé sous la tutelle d'un ministére { &
définir), méme s'il peut, pour des raisons pratiques, former en
son sein des groupes de travail, un;tel comité doit garder son
caractére interministériel et pluridiscipllnaire.

4.1.2., Formati adéguate des formateurs aux objectifs de

1 education pour 1l environnement.

Les meilleurs programmes concevables en matiére d’éeducation
pour 1 environnement ne vaudront que ce gu’en feront ceux gui ont
la charge de les mener & bien, & savoir les formateurs. Il con-
vient donc d accorder la plus arande importance a la formation de
ceux—ci, tant au stade initial gu’en cours d'exercice. Au stade .

de la formation initiale, il serait souhaitable d'integrer les

éléments du programme proposé dans le curriculum des écoles
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normales. Pour les formateurs déjd en activite, leur recyclage et
leur perfectionnement devraient comprendre des informations per—
tinentes sur différents projets ﬁu activites de lutte menés au
plan national et/ou régional contre les effets de la sécheresse
et la désertification.

4.3.3. Intensification des actions de sensibilisation en

e e e e e ——li —m = == B T A B LA
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Four importante gu'elle soit auvjourd 'hui, 1 °‘écele n'a pas
pour autant le monopole des ressources éducatives. Les média au
sens large peuvent étre des ressources précieuses ;’ils sont bien
utilisés. Des campagnes d’'information, de sensibilisation avec le
support de ces media devraient donc ®tre lancées au niveau natio-

nal et reégional pour susciter une plus grande participation de

1‘éducation, notamment le secteur non formel de celle-ci, & 1la
lutte contre la désertification.

Ces campagnes d’'information devraient accorder une certaine
importance aux causes et conséquences de la sécheresse et de la
désertification, mais également aux technigues mises au point
pour en contrbler les effets et qui doivent faire 1 'objet d‘une
vulgarisation approprige.

4.2. RECOMMANDATIONS D'URDRE SPECIFIGUE.

e memem mmmmm el R RS S laoaaRiliE=Ells EESD s s st T4 e e o

4.2.2. Amélioration des conditions de travail dans les éta-

o e s s Lot ot Mo ot e o e B e et e e T L. L L S T S ... .

Sur ce point, si une utilisation plus rationnelle des moyens

traditionnels nationauw: et étrangers peut é&tre d’'un intérét cer-—




tain, il importera toutefois de procéder & une expleoration plus
poussee des ressources @ducatives potentielles actuellement igno-
rées, mises en vellleuse ou seulement faiblement valorisdes.

ment approprigs :

En dépit de tous leurs efforts, les pavys sahéliens sont
encore largement tributaires-de l'extérieuwr pour la production
des materiels d’enseignement. Une telle situation doit étre chan—
gée. Four ce faire, une concertation entre institutions natio-—
nales et/ou régionsles ayant une expérience en la matiére (GDC}-
INDRAF, ENS...) est hautement souhaitable notamment pour élaborer
et produire des manueis d’enseignement comme ceux suggeres  au

chapitre précédent.

4.2.4. Orientation de la recherche Scientifigue et Technigue
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Four des raisons gui tiennent en partie & 1 'histoire, 1la
recherche scientifique et tachniqué—ne s'est pas touwiours préoc-
cupée de cerner la problématigue sécheresse et désertdfication au
Sahel et, encore moins, de mettre au point des technologies de
lutte contre la deésertifigation. Il convient d'opérer des change-
ments sous ce rapport 3 des efforts sont faits dans cette dire--
tion 3 il importe de les i#tensifier.

Avancee dans un certain nombre de pays, la recherche péﬁago—
gique en est & ses balbutiements dans d’autres. Ces dernfgrs
pourraient tirer profit de 1 'expérience des premiers s agissant

de la mise auw point de méthodes actives et dg la production de
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supports pédagogiques idoines. Dans ce domaine encore, des échan-

" ges d’'expériences ne peuvent gu’étre vivement recommandés.

A AR S e o e A e R

Les pays sahéliens appartiennent & un certain nombre d orga-
nisations internationales, régionales et sous-régionales séécia—
lisées dans les problémes de 1 éducation. A titre d 'exemple on
peut citer : 1°UNESCO, 1°ACCT, 1la CONFEMEN, le WABE... La pro-
blématique sécheresse et désertification est inggalement appré-
hendée dans ces différentes-iﬁstitutions . Il importe gue désor-
mais les préocccupations du programme proposé vy trouvent une plus
grande place. Des sessions spéciales de ces institutions pour-—

raient é&tre convoguees & cet effet.

4.2.7. Participation accrue des eléves aux activités du

CILSS =

Dans tous les pays membres du CILSES, fonctionne un Comité
National (CONACILSS) gui,entre autres taches, doit organiser une”
Journée du CILSS5" & 1 'occasion de la célébration de 1 anniver-—
saire de cette organisation. 5i pour cette jouwnés — dont 1 'orga—
nisation fait 1'obiet d'une résolution des instances superieures
du CILSS - un large appel est fait aux Ministéres téchniques
(Agriculture, Elevage, Environnement ...) force est de constater
gue 1 'Education a peu apporté son concours jusgu’ici. Une télle
situgtimn peut ®Btre changée en organisant, par exemple, des
concours primés sur les thémes relatifs & la sécheresse et & 1la
désertification au sein de la population écul%ire, ou encore ce

que d’'aucuns ont appelé des Olympiades Sahéliennes.
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CHﬁPITHE V.
CONCLUSION

L analyse faite des programmes scolaires en vigueur dans lee
fpaﬁé membres du'CILSB‘fait apparattre., qu’'a de rares exceptions
prés, les concepts de sécherssse et de désertification n'y figu-
rent qu'en filigrane et de maniere parcellaire.

Des raisons d’ordre historigue et culturel, 1‘imprécision
des finalités asmignées aux enseignements dans les divers cycles,
la non-détermination des objectifs généraux et spécifiques des
activités scolaires en la matiere, 1‘incohérence des contenus,
1’inadéguation de la formation des formateurs, sont autant de
facteurs qui ont conduit a couper 1 'école séhélienne‘des'réalités
de 1'environnement.

Cette situation constitue un anachronisme si 1'en veut con-—
sidérer d’une part, la gravite de la menace que fait peser 1la
desertification sur 1 ‘existence physique, socio-économique et
politique de la région, et d'autre part, l'importance de 1 éduca-
tion dans la stratégie de lutte contre la désertification.

Ce constat conduit & la necessité, aujourd hui, d‘une révi-
sion des orientations du systéme scolaire des Etats, des obijiec-
tifﬁ et buts des enseignehents.'C'est dans cette trame que s’'ins-—
crit la proposition du PROGRAMME SAHELIEN D EDUCATION A LA LUTTE
CONTRE LA SECHERESSE ET LA DESERTIFICATION. (P.S.E.). Le PSE se
fine :

= un objectif stratégique : valoriser dans I "enseignement

scolaire des thémes d’'étude relatifs & la lutte contre la séche—

resse et la désertification ;-




- des objectifs conceptuels : amener les éléves & la cnmpri;
:hen!ibn‘dlﬁ phénoménes de sécheresse et de désertification ;

- des objectifs pratiques : assurer aux éléves des savoirs-— -
faire qui ont pour but de susciter chez eux un engagement volon-
taire dans le cadre des actions de lutte contre la séchereﬁsq‘ét
la désertification, et leur cnntrib@tion 4 la sensibilisation des
popul ations.

Pour ce faire, les thémes et contenus du programme sont a;és
sur les concepts de sécheresse et de désertification, leurs
CAaUsSes, ef{ets; conséquences et les moyens de lutte contre ces
fléaux. Destiné aux cycles élémentaire et secondaire, le PSE.
s'inscrit dans la perspective d'un enséignement de type intégre,
interdisciplinaire, s appuyant sur une pédagogie active servie
par un matériel didactique accessible aux éleéves.

La wvalorisation dans l'enseighement des thémes relatifs a
1’environnement suppose, qu’au-dela de la formulation conceptuel-
le, de la définition d'une méthodologie pédagogique et d auxi-
liaires adéguats, soit maitrisée une des variables déterminantes
: la formation des formateurs. Dans ce sens un profil des maitres
arété esguissé gui reguiert que leur soit dispensée une formation
& 1 approche environnementale privilégiant 1 interdisciplinarité.

Pour la mise en oeuvre du programme la ‘mobilisation des
ressouwrces nationales, sous-régionales et internationales est
indispensable. Celles-ci ont été définies et devraient permettre
en particulier :

— d’accroitre la contribution de 1 'éducation non formelle

(mass—média) .
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= d’impliquer davantage les Ministeres charoés de la protec-
tion de la natuwre (et autres intervenants en ce domaine) , dans Lle
porocessus de formation.

Enfin, des recommandations viennent étayver en termes opérz-
tionnels les conclusions majeures de ce programme. Celles-ci
consistent notamment en la mise en place d’une structure de
codrdination qui doit assurer une insertion efficiente, dans les
programmes scolaires,des thémes retenus 3 la réalisation par le
CILSS de manuels avec la collaboration d’autres institutions ;
1l activation de la recherche pédagogique et de la formation des
formateurs.

Consideérés ensemble, les différents éléments du FSE permet—
tent de structurer les Eases d’'un enseignement mésologigue dans
Veptigue de 1 dco-développement, afin de donner & 1 école sahé-—-
lienne une nouvelle dimension @ préparer- 1| homme sahélien &

assumer aveo détermination son destin présent et futwr.
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ANMNEXE 1.
COMPOSITION DU COMITE DU SUIVI

Monsiew Brah MAHAMANE, Secrétaire Exécutif du CILSS.
Mnnsiaur Moussa Bathily BA, Directeuwr de la Formation, INSAH,
Monsieuwr Pap Syr DIAGNE, Coordonnateuwr USED/INSAH (1)

‘Monsieur Chérif Elvalide SEYE, Service Documentation et Informa-

tion. Secrétariat Exécutif du
1168,
Monsieuwr Alioune SALlL, Service Ressowces humaines. Secrétariat

Executif du CILESS

(1) M., DIAGNE était . secondé par Fr. Disudonng OUEDRADGO, Con-

sultant & 1 USED/INSAH.
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ANNEXE 2
N LISTE DES EGUIFES NATIONALES
§QBE§ A FASO
Fime OUEDRADGD née BANCE Amina, inspectrice des Sciences
MNaturelles, ﬁoordinatrice Equipe, |

Eocgnounou OUETTIEN, chercheur en Bioleogie, Consultant

SAWADOGO Ram Christophe, sociologue, Consultant.

CAP VERT |

| Mme Maria Luisa Ferri RIBEIED, gducatrice, Coordornmatrice

Mme Maria Adriana Sousa CARVALHD, éducatrice:; Spécialiste du
“développement et programme, Consultante.
Mr César MONTEIRO, sociologue, Consultant

GAMELE
Fir B, W. L. THOMAS, éducatewr, Coordonnateur
Mr Foday BOJANG, Forestier, Consultant
Mr Sidi JATTA sociclogue, Consultant
Mr Cassama CIFRIAND, Forestier, qurdonnataur

Mr Barcelos Di CUNHA, déducatewr, Consultant

Mme Diana Lima NANDEM, sociclogue, Consultante

Fir Soumaila DIAKITE, educatewr. Coordonnateuar
i WO Tio NIAMALY, Spécialiste de 1 ' environnement, Consultant
pir Mamadow kaba TRAORE, sociologue, Consultant

MALIH T TANT

Mr Ei Hadj Souleimane DIOF, Inspectewr Sciences Naturelles,

Coordornateur




M- Mohamed Mahmoud O. EL HADJ BRAHIM, spécialiste des Scien-
ces de 1 'Education, Consultant
Mr Cheikh Saad Bouh KAMARA, sociologue, Consultant
NIGER
M- Marcel INNE, Inspecteur de 1 enseignement du 'premier

degreé, Coordonnateor

M- Mamadou MAHAMANE, Forestier, Consultant
Mme DOEA Marthe DIARRA, sociclogue, Consultante
SENEGAL.

Mr  Amadouw Tidjane BA&, Inspectew Général de 1 'Education
MNationale, Coordonnateur

Mr Amadou Moctar NDIAYE, Inspecteur Général de 1 Education
Nationale, Consultant.

Mr Lamine DIOP, Forestier, Consultant

Mr Oumar BEN MOUSSA, éducateur, Coordonnateur

Mr Nandoumabé ALLARARAYE, Forestier, Consultant

Mr NDAL AMAVA Allimane Amos, sociologue, Consultant
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ANNEXE =
TERMES DE REFERENCE DE LA SYNTHESE DES RAPPORTS NATIONAUX DE
L"ETUDE "CONTRIRUTION DE L 'EDUCATION A LA LUTTE CONTRE LA

SECHERESSE ET LA DESERTIFICATION DANS LES FAYS MEMBRES DU CILSS".

I. ORJECTIFS

1.1. Dans le documgnt de projet d'Etude sus—-mentionnée, il
est preévu une étape dite synthése des contributions nationales.

1.2. Cette synthése doit étre réalisée par le Comité de
suivi du projet appuvé par des consultants choisis parmi  les
consultants nationaux.

1.3, 11 est attendu de ce travail de :

- Mettre en exergue les points communs des contributions
nationales 3

- dégager les expériences navatrices 3

- determiner les thémes nouveaux & introduire ;

~ proposer des démarches et awxilliaires pédagogigues et
didactigues ;

-~ et enfin déterminer les mesuwres d accompagrnement.

1.4. Cet ensemble doit permettre de proposer & la Conférence
des Ministres charoés de ] Education et de la Protection de 1la
Natuwre, un  programme dit Frogramme Educatif Sahélien de lutte
contre 1a Bécherasse.ét la désertification.

1.5. Il ne s’'agit pas ici d'une discipline nouvelle, mais
d'un ensemble de thémes nouveaux ou réactualisés qui seront
insérés dans les disciplines existantes et s 'étendre sur les

cycles primaire et secondaire.
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i.6. 11 reste gu'a terms, il est vissé une reforme plus
profonde des systémes éducatifs en vue de les rapprocher towiows
plus de la vie guotidienne. 0'est la vision prospective.

1.7. Le canevas général du travail est sonexd, 11 importe
gue ce traveil soit de gualite et gu il soit realise dans le
temps imparti : trois semaines en février 1987 & Bamako (Mali)d.

1.8, 11 est proposé aux Consultants ol Inspecteur Général du
primaire, 1 Inspecteur Général des Scisnces Naturelles et 1
Gooiologus) ouwi doivent seconder le comitd de suivi des forfaits

et la prise en charge des déplacements.
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ANNEXE 4.

ELEMENTS DE CALCUL
(ct. Rapport du Séndégal)

1y 5 kpge de charbon par famille soit pour 1 classe de S0 é&léves
(50 familles) 3
5 kge x S0 = 250 kgs par Jour
soit powr 1 Tannée = FE=0 kas # 365 Jjowrs = 91.250 kgs.
2) Conversion en m3 {1 m3 bois = 150kgs de charbon)

608 m3 de hbois
1250 low &08 arbres (1 arbre = 1 mZ en zone
so0it 3 mo—e-—-- = lsahelienne) .

Z) Conversion en ha (1 ha = 20 w2 en zone sahélienne (maximum)

soit: 608

Donc les familles dune classe de 50 éleéeves consomment au

total, par an, 608 mI de bois, ce qui nécessite la coupe de 608

REMARBLES =

a) FRatio de la Bangue Mondiale de consommation de produits
ligneux dans les pays sahéliens = 1 m3 par personne et par an
soit un éguivalent de 150 kgs de charbon.

b) Ratio CERER et ENDA de consommation de charbon = 145 kgs
de charbon par personne et par an.

c) les statistigues donnent une mo;enne de 11 personnes par
famille.

d) Le calcul & partir du ratio de la Bangue Mondiale donne
pour une classe de S50 é&léves une consommation familliale globale

de S50 m3. Ce qui nécessite la coupe de 550 arbres sur une

superficie de 27 ha 50,
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ANNEXE 5.

EXEMFLE D 'ELARORATION D 'UNE FICHE D ACTIVITES

- A la Ffin de 1 'étude de ce document, les éléves devront
Btre capables de :

. cerner convenablement la notion de désertification i

. citer guelgues régions du monde menacéss actuellement par
la désertification et comprendre gu’aucune région du monde n’'est
epargnée a long terme si aucune précaution n'est prise i

d'identifier les causes de la désertification et les
facteurs 1 accentuant 3

. trouver les moyens de lutte contre la désertification
(mesures préventives et curatives) :

. se rendre compte de ce gue 1 'action de désertification
entrave serieusement la survie de 1 homme dans ces régions.

11. Suggestions de contenus et d’activités :

. En abordant 1 étude dé ce document, le professeur envisa—
gera, 5i possible, une excursion dans deux types de régions &
savoir i

— la premiére désertigue ouw semi-aride 3

- la deuxiéme forestiére ou assez boisée.

A défaut de 1 'excursion, le professeur se contentera :

- soit de faire les projections de films ou diapositives sur
les deux types de régions ci-dessus citées i

- soit de faire observer des photographies de ces deux typas

de régions dars les manuels j
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- s0it de faire des exposés aux éléves sur les caractéristi-
ques de ces deux types de régions par des agents des eaux et
foréts ou par toute autre personne compétente.

. Ces visites, projections ou exposés auront pour but d’in-
citer les éléves:

* a la réflexion.

- la signification du mot désertification

- les causes de la désertification ;

- les moyens de lutte contre la désertification.

Le professeur conduira les éléves & éprouver le besoin de
réaliser des expériences élémentaires prouvant par exemple que la
végétation (couvert végétal) fixe le sol et le protége contre
1 'érosion.

NE. : Le matériel nécessaire a ces expériences doit étre
trouve, monté et expérimenté par les éléves eux—fhmes. Le profes-—
seur se comportera en guide et en coordinateur d activités.

* En savoir étre ou attitudes, ces exposés et expériences
doivent aboutir & des activités pratiques et productives comme :

— 1’'opération Sahel-vert (comment planter et entretenir un
arbre) dans le but de protéger les cultures, freiner 1 avancée du
désert etc...

- la pratique de la culture en terrasses et en courbes de
niveau sur les pentes pour freiner 1 'érosion.

- la Ffixation dés dunes mouvantes qui menacent villages,
cultures, routes etc... par la réalisatipn des palissades en
tiges de mil ou la plantation d’'euphorbes.

- la fabrication et 1 utilisation des foyers améliorés (pour

diminuer la consommation du bois de chauffe déja rare au sahél)
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- 1'utilisation des briquettes (en coques d arachide) : de

l'éﬁergie solaire et du charbon & la place du bois de chauffe.

— un pays sans arbres est envahi par le désert,
- le désert attaque, défendons nous,
— donne de 1'eau & ton arbre, il te la rendra plus tard,

- les forets précédent les peuples, les déserts les suivent,

- en détruisant la natwre, 1 'homme se détruit lui-méme puii s
gu’il en est issu et en dépend.

II1. Suggestions de matériel didactigue :

- Matériel nécessaire & une visite ouw excursion si possible
= moyen de transport des éléves ;
- de guoi prendre notes de lewrs observations,
- dg quoi faire une collecte d obiets sur le terrain,

- PAppareils de projection, films ou diapositives se rappor—
tant aux deux types de régions (désertique et forestiére) :

- & defaut, chercher des photographies de deus reégions,
l1'une désertique, et 1 'autres forestiére dams les manusls.

- rassembler des foyers améliorés, des briguettes (en cogues
d’arachide) et du charbon a’présenter aux eleves., Lewr utilisa—
tion pourra intervenir lors des activités pratigues @

- rassembler tout le matériel nécessaire & la réalisation

des expériences ci-dessous @ expériences relatives & 1 importance

du couvert végétal dans la protection des sols.

“N.EB. : Ces expériences seront réalisées ot interprétées par les

eléves ewt—-mémes qui tireront les conclusions qui s imposent ...
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IV. Fiches techniques se rapportant & la.lutte contre la déserti-
fication :
Fiche No I ......c.iuceiuvueevee.. Economisons le bois de
chauffe en utilisant les fogers amélioréds ou les étuves solaires.
Fiche No I1 ...... srsssssvecsn.. Frotegons nos cultures, nos
villages, nos routes stc... en fixant les dunes mouvantes par des

palissades en tiges de mil.

Extrait du document No 3 : “Désertification" (version provisoire)
Coopération par 1 'Education et la
Culture (Bruxelles) et Faculté de

Fédagogie Université de Niamey (Niger).
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ANNEXE &

BUELBUES DONNEES RELATIVES ﬁU!-PﬂYQ DU CILSS

;Fays du Ellss .3 Sﬂ#!rfxcxa ! Population ! Langnes 4'ensei- ! Ianx de scolari- !

f en Kl! , | ¢ mlliers 2 ! gneient : sation 3 !

Birking _ﬁ.o toman s :rran;m L mr
Cap Vet ' 4.033\,5!"- 33,0 : Portugais :- - "E
Gasbie v 10,403 " §5.0 ¢ taglais R 7 S
L. L fommn . ! 1
Buinée Bissau f 36,125 : 87?,Q : Portugais : | bb % :
Mali : 1,200,000 ! 7260,0 : Frangais : B 1 :
Mauritanie : 1,025.520 : 1734,0 : Arabe - Frangais ' s
Niger : 1,267,000 ! 55190 : Frangais LB :
Sénégal - 196,722 ;!sm.o :Fr-am;ais L !
Tehad : {,284.000 : 473,0 : Francais toome :
:

(2) Source : Sécretariat de la CEA, Division population .
Etudes et travaux de 1°‘USED no 2

(3) Source : The World Bank Atlas, 1986.
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